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Olq, Educador!

Esse é o Caderno Memoria e Concepcdo — Conceitos do Modelo da Escola da
Escolha e nele apresentamos um conjunto de conceitos aplicados como referéncia
na construcdo do marco conceitual e filoséfico do Modelo da Escola da Escolha.

{@ Os temas abordados neste Caderno sio: @
* Infancia
» Sociedade

* Escola e Curriculo
» Educacéo

Desejamos que vocé realize bons estudos e desenvolva excelentes praticas.

Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
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A parte que vem antes

O Modelo da Escola da Escolha tem como referéncia conceitos fundamentais para ampa-
rar o seu arcabouco conceitual e filoséficos. Estes conceitos foram eleitos por estarem
profundamente alinhados a grande misséo de formar, desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, a crianga que se tornara um jovem capaz de projetar e
realizar uma visao de si préprio no futuro e de realiza-la.

Neste Caderno apresentamos os Conceitos inicialmente considerados na concepcao do
Modelo, aqui integrados a um entendimento reconhecido como fundamental na perspec-
tiva dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, qual seja, o da Infancia.

Memoria e Concepcédo do Modelo + Conceitos ¢ Anos Iniciais Ensino Fundamental 5
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Infdncia

@ Abordaremos aqui o conceito de infancia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Porém, %
cabe antes uma reflexdo soécio-histérica em bus-
ca da construcgdo da identidade de estudante.

Identidade e Natureza dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

SOBRE SER CRIANGA E VIVER A INFANCIA

A dinamica organizadora da sociedade se faz a cada tempo de acordo com as forcas
culturais, ideolégicas, politicas e econémicas que a movimentam. Assim, o conceito de
infancia hegemonicamente colocado é uma construcao histdérica localizado na cultura
ocidental e datado da passagem do século XIX para o XX. Neste contexto, as criangas,
assim como as mulheres — sobre cuja maioria cabia e ainda cabe boa parte da respon-
sabilidade da sua criagédo e educagdo — foram tidas e tratadas como seres de “segunda
classe” que ndo mereciam atencéo diferenciada. O direito da crianga vivenciar a infancia
é algo que pode ser considerado novo e, por isso, a forma como se valoriza o “ser crianga”
pode ser lida dos modos mais diversos de acordo com a época da qual se fala.

A concepgédo de infancia aqui é tida como tempo social, construido como processo de
relacdes sociais que englobam a conjuntura da vida de um ser humano de qualquer grupo
social, cultural, hierarquico ou classe social. A crianga age no mundo de acordo com as
concepgdes de infancia que este |he apresenta. Nesta perspectiva, cabe-nos dizer que
nao se trata da ideia de infancia, mas de “infancias”, ao contrario das formas de repre-
sentacdo social que a veem como um periodo igualmente vivido por toda criancga. Essa
visdo de uma unica infancia é contraria aquela na qual fundamenta-se o Modelo, porque
a consideramos como sendo um conjunto de vivéncias sociais marcadas por tempo e
lugar nos quais a crianca se desenvolve.

Na histéria do desenvolvimento humano, bem como da cultura, foi preciso entender e
aprender que o tempo do corpo (o ser crianca) necessita ser compreendido no tempo so-
cial em que se vive (a infancia). Assim, crescer pode ser considerado como um processo
longo e exigente, que vai solicitar das criancas muito trabalho a ser mediado pelas formas
e recursos com os quais lhes é possivel vivenciar sua infancia e que termina por carregar
seus dias de sentidos a serem descobertos por aqueles com quem elas se relacionam, ou
seja, os adultos.
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Compreender como se da a construcéo das infancias e, consequentemente, da crianca
no espaco escolar, pede que observemos como a representacéo social, tanto das infan-
cias como da crianga, contribui para a formacéao da identidade de aluno. A identidade de
aluno é chancelada a todos aqueles que adentram os processos formais de escolarizagéo
via, na nossa época atual, entrada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A obrigato-
riedade que as criancas tém de viver parte da sua infancia na escola, como pede nossa
cultura, é uma evidéncia da relacdo entre o ser crianga e vivenciar a infancia, ainda que
em parte, no espaco escolar, estar na escola é uma importante forma de acessar os co-
nhecimentos acumulados pela humanidade.

Para conhecer cada crianga e suas vivéncias torna-se necessario investigar e pesquisar
quem sdo estes sujeitos que chegam a esse lugar chamado escola. Para tanto, é funda-
mental que os educadores construam convicgdes sobre quem é esta crianca e como ela
vivencia sua infancia, bem como discutir questdes como:

» O que é ser crianca nesse determinado lugar, ou seja, como é
vivida a experiéncia das infancias em um determinado lugar?

Que lugar a crianga ocupa para sua familia e, também, para
asuaescola?

Quais sdo os rituais locais, ou ndo, por meio dos quais as
criancgas vivenciam socialmente sua infancia: S&o realizadas
as festas de aniversario? Elas passeiam com os adultos? Para
onde? Com que frequéncia? Elas visitam outras criangas?
Onde brincam? Com o qué brincam? Como brincam?

Quais sdo os elementos que definem a experiéncia da infan-
cia desse lugar: Elas precisam cuidar de irm&dos menores? Ha
liberdade para brincar na rua? Elas tém uma agenda de com-
promissos semelhantes a de um adulto?

Elas vivenciam ambientes prioritariamente adultos? Que vi-
sdo as criangas tém de sua condicdo e da condicao de sua
infancia? Como as criangas e a infancia sdo pensadas pe-

Caderno_2_F1.indd 7
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los adultos que as circundam? Com quais fios sédo tecidas
as tramas das relagdes entre as criancas e, destas, com os
adultos em casa, na comunidade e na escola?
—_—N N
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Como adultos, a Equipe Escolar deve estar a servigo do desenvolvimento das criancas, bus-
cando as respostas as questdes acima e a outras que se apresentarem. A Equipe Escolar
deve possibilitar a compreensédo e a promogéo do pleno desenvolvimento da crianga em
todas as suas dimensdes.

Na Escola da Escolha todo ser humano tem um potencial a desenvolver, considerando sem-
pre suas circunstancias e as oportunidades a que for submetido, conforme apresentado
no Caderno de Formacao - Principios Educativos. Nesse sentido, a Equipe Escolar tem
papel fundamental no desenvolvimento integral da crianca, do adolescente e do jovem na
escola. O modo como os educadores veem, sentem e cuidam de cada um dos estudantes
é fator contribuinte para o sucesso escolar. Esta consideracéo, do ponto de vista da diver-
sidade, é aprofundada no Caderno de Formacéo - Educacéo Inclusiva.

Responder as questdes que apresentamos, possibilitara a reflexdo sobre que valor tem a
crianca para seus grupos familiar e escolar, revelando se ha, ou ndo, caminhos para a vivén-
cia de uma infancia protagonista, considerando aqui a visdo da crianga, do adolescente e
do jovem como protagonista e o trabalho com as praticas e vivéncias que possibilitam seu
desenvolvimento como potencial. Para isso, é fundamental que a Equipe Escolar entenda
como as criangas com deficiéncia foram, ao longo da histéria da humanidade, excluidas de
todos os processos de tomada de decisédo, fato que se vem buscando alterar ao longo das
ultimas décadas. Para uma reflexdo mais apurada sobre como criar espagos de praticas e
vivéncias em protagonismo para todos na escola, é importante compreender quem s&o as
pessoas com deficiéncia na atualidade. Essa reflexdo esta presente nos conceitos trabalha-
dos no Caderno de Formacao - Educacao Inclusiva.

Ainda sobre os produtos advindos destas revelacdes é importante que a Equipe Esco-
lar possa construir, a partir do olhar das criancas, caminhos para compreender a forma
como elas enxergam o seu mundo, como s&o vistas por seus amigos, professores e de-
mais pessoas com as quais convivem na escola.

Compreender o universo infantil a partir desta perspectiva é essencial para que a vivéncia
interdimensional da infancia e a construcéo de tempos e espacos de protagonismo, pre-
sentes no Projeto Escolar, se efetivem por meio das metodologias e praticas educativas
que neste Modelo se péem a servigo da formacgéo da crianga.

Tais questionamentos — internos a Equipe Escolar e desta em sua relacdo com as fami-
lias das criangas (especificas e reais) — conectam-se a producao de sentidos e de per-
cepcdo do ser crianca e do viver a infancia e, desta forma, alcangam as possibilidades de
conhecer e apreender o mundo dentro e fora do espaco escolar. Isso possibilita a Equipe
Escolar refletir sobre o modo como se deve educar para a promocado de uma aprendiza-
gem protagonista.

8 Memoéria e Concepcédo do Modelo « Conceitos ¢ Anos Iniciais Ensino Fundamental
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Ao responder estes questionamentos, a Equipe Escolar aproxima os seus profissionais da
identidade das criancas como seres aprendentes, em cada nova escola que se forma,
ano a ano. Estas e outras questdes contribuem para que os adultos que convivem com
as criangas no espaco e na dinamica escolar tegam de forma dindamica — e de forma nao
conclusiva — o que é ser criancga e viver a infancia num determinado tempo e lugar.

As concepgdes que fazem da infancia e do ser crianga algo universal e que terminam mui-
tas vezes por trata-la como um ser subordinado ao adulto podem ser rompidas pelas his-
torias carregadas de sentido que elas trazem para o cotidiano do fazer escolar. Aqui nos
referimos a subordinacdo como impedimento a viver a infancia e a sua prépria trajetéria
escolar de maneira a considerar o seu ponto de vista, a sua histdria, etc. Nesse sentido,
uma subordinagéo fundamentada numa posi¢cdao manifestada por pura obediéncia inques-
tionada e irrefletida ndo contribuira para o desenvolvimento do desejado protagonismo.

As histodrias e os seus discursos trazidos para o cotidiano escolar devem ser ouvidos, com-
preendidos, analisados e sistematizados pela Equipe Escolar para mais uma vez, a luz dos
recursos tedricos e metodolégicos presentes no Modelo da Escola da Escolha, serem con-
sideradas na efetivagéo do Projeto Escolar em suas praticas cotidianas.

SOBRE SER CRIANCA E SER ALUNO

As criancas sdo sujeitos diferentes dos adultos e transitam pelo mundo com sua forma
propria de ser. Atualmente ndo sdo poucos os estudiosos que dedicam tempo para com-
preender discursos e praticas que conferem significado na transi¢céo entre o tempo e o
espaco da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. Essa transicao representa um ca-
minho no qual a identidade do ser aluno esta em pleno processo de produgédo, uma vez que
na atualidade a escolarizacao da infancia no contexto brasileiro se inicia com a entrada da
crianca no Ensino Fundamental.

Por diversos motivos, nem sempre o processo de passagem da Educacéo Infantil para o En-
sino Fundamental é conduzido considerando quem s&o as criancas. Tal cuidado se faz ne-
cessario se considerarmos que as praticas educacionais das duas etapas — ainda n&o articu-
ladas como um lugar de encontro pedagdgico em torno do mesmo sujeito — se configuram
de forma distinta nos dois ambientes educacionais, tendo em vista que a crianga egressa da
Educacéo Infantil ao iniciar o Ensino Fundamental. Nesta nova etapa, ela encontrara um novo
universo de praticas onde o uso do tempo e dos espacos se diferenciam e ocupam um impor-
tante papel no seu cotidiano e na producéo de sua nova identidade: a identidade de aluno.

Nesta etapa, nos referimos ao conceito de “aluno” por ser esse o termo usualmente tra-
balhado pela forma escolar e porque, aqui, iniciamos uma reflexdo soécio-histérica em
busca da construcéo da identidade de estudante.
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ALUNO(A) 1. Aquele que foi criado que precisa de orientacgado e ensino;
e educado por alguém, por mestre aprendiz 4. Membro de comuni-
ou preceptor; educando 2. Individuo  dade, corporagéo etc. 5. Individuo
que recebe instrucdo ou educacao natural de determinado local (pais,
em estabelecimento de ensino ou regido etc.);

néo; discipulo, estudante, escolar
3. Pessoa de parco saber em deter-
minada matéria, ciéncia ou arte e Houaisss, A. et al. 2007

Em se tratando de processos de escolarizacédo, crianca e infancia encontram-se no sujeito
que chega a escola. Na curta transicao entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,
a crianca aprende a transformar suas atividades em repertério para as novas interagdes
que o espaco escolar lhe solicita, sobretudo pelas experiéncias sociais. A vivéncia da in-
fancia comeca a ser atravessada pelos elementos da “forma escolar”.

Os novos elementos da escola formal e dos processos de escolarizacéo séo interpretados
pela crianca e apropriados em um movimento que nem sempre é reconhecido pelos adul-
tos como “adequado”. Ja a perspectiva socioantropoldgica, que trata da “forma escolar”,
fara a crianga buscar uma continuidade no ritmo e liberdade que tinha na Educacéao Infantil.

A crianga reconfigura o ato de brincar de maneira reiterada, usando a imaginagao para
criar novas relagdes com os objetos que a rodeiam no espaco da sala de aula. Gradati-
vamente, no espaco escolar, a crianga ganha uma nova “forma” de ser que a colocara
na posicdo de aluno. Enquanto “forma escolar”, homogeneidade e simultaneidade irdo
impor uma conduta de ser a criancga, aspecto a ser aprofundado ao longo deste texto.

Ainda que na atualidade muitas escolas de Educacao Infantil busquem imprimir um ritmo
de escolarizagdo as criangas, a presencga de praticas de letramento e as brincadeiras séo
diferentemente valoradas no espaco da Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. A
passagem da Educacéo Infantil (com a rotina pedagdgica estruturada mais em torno da
brincadeira) para a escola de Ensino Fundamental (estruturado mais nas praticas de
escrita e de letramento e marcado pela “necessidade” de um maior controle corporal)
evidencia certa tensdo entre esses dois niveis de ensino ao instalar um “hiato” entre as
duas formas de vivenciar a dindmica escolar, o que trara as criancas um novo conjunto
de experiéncias sociais a serem vivenciadas no tempo e no espaco escolar. Tais experi-
éncias, suas media¢8es e o modo como estas |lhes forem apresentadas — e pelas criangas
vivenciadas — somadas aos conteudos que familiares e amigos dizem sobre o que é a

10 Memoria e Concepcédo do Modelo « Conceitos ¢« Anos Iniciais Ensino Fundamental
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escola, comporao o repertdrio para a formagéo da identidade de “aluno”, agora iniciada,
para ser vivida por todo seu processo de escolarizacao®. Pais, responsaveis e educado-
res, juntamente com a crianga, terdo a escola como um de seus espacos de socializagdo
e ainterrelagcdo de todos esses sujeitos ocupara papel fundamental na producéo da iden-
tidade de “aluno” da crianca.

O estar na escola também sofrera influéncia e influenciara a forma de se estar no mundo,
uma vez que a escola oferece uma importante contribuicdo a producdo da identidade dos
sujeitos; a experiéncia vivida na “forma escolar” sera contributiva para a organizacao afetiva,
intelectual e social da crianca na vivéncia de sua infancia e das etapas posteriores a esta.

Manter-se crianga, ao mesmo tempo integrando-a as obrigacdes discentes, torna-se um
desafio cotidiano a ser vivido nesta nova fase da vida.

No inicio do processo de escolarizagdo formal (via de regra nos primeiros 2 anos do En-
sino Fundamental) a nova escola — ainda que no mesmo prédio da escola de Educacédo
Infantil — mantera fortes marcadores da presenca do ser crianga (tipo de ornamentacgéo
da sala, entre outros aspectos). Conforme a crianca vai “crescendo”, estes marcadores
vao desaparecendo enquanto a forma como o pequeno “aluno” se vé, |é e atua no univer-
so escolar vai consolidando sua identidade de aluno, dia a dia.

Para a crianca, a distingédo entre a escola de Educacéo Infantil e a de Ensino Fundamen-
tal se da por elementos que evidenciam aproximagéo e distanciamento dos modos de
vivéncia da infancia no ambiente escolar. Um exemplo ilustrativo se da pela percepcao
do tamanho da escola. Em geral, as criancas representam a escola de Ensino Fundamen-
tal como grande e a escola de Educacao Infantil como pequena; na escola de Educagéo
Infantil havia parquinho e na escola de Ensino Fundamental ha a quadra, sendo esse um
equipamento escolar reservado as criangcas maiores, mais velhas que aquelas que aden-
tram ao Ensino Fundamental.

1O objeto deste texto é aprofundar as possiveis qualificagcdes ou desqualificacoes,

que a identidade de aluno pode receber no ambito escolar, familiar ou comunitario,
e ndo tratar essa “fabricagcdo” como algo definitivo. Mais que nunca sabemos que a
identidade, na era pés-moderna, é mutavel. A reflexdo aqui tratada perpassa como
a ordem dos discursos, bem como a organizacgao dos dispositivos escolares forjam
dia a dia a identidade de ser e de fazer aluno na grande maioria de nossas escolas
de Ensino Fundamental.
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Forma escolar é um conceito surgido no
final dos anos 1970, na Franca, em tra-
balhos conduzidos a partir de uma pers-
pectiva sécio-histdrica, que objetivava
compreender como determinado projeto
politico-pedagdgico se estruturava na
Idade Moderna, rescindindo com uma
concepcao de educacao de fundamento
teleoldgico. Ela é compreendida como
uma configuragdo sécio-histérica parti-
cular que se constréi a partir do século
XVI, nas sociedades europeias, ligada a
uma reorganizagao do campo politico e
religioso, a instauracdo de uma ordem
urbana que exigia o estabelecimento
de novas formas de relacao social entre
sujeitos de diferentes grupos sociais, a
aprendizagem de formas de exercicio do
poder (Vincent, Lahire e Thin, 1994).

Essa organizagdo escolar se estrutura,
em especial, pelo espaco escolar e pelo
tempo escolar marcados pela lingua-
gem, pela cultura do escrito, que come-
¢cava a se tomar espaco em detrimento
da oralidade. A escola passa a ocupar
um lugar préprio, diferente daquele ocu-
pado para arealizacao de outras praticas
sociais como as familiares, as religiosas
e se estrutura em torno de um projeto

0,

& PARA SABER MAIS:

pedagédgico (e politico) sustentado pela
existéncia de saberes objetivados, que
alteram os processos de transmissao do
saber, da divisdo do trabalho.

A forma escolar institucionaliza a trans-
missdo de conhecimentos organizado
em conteudos, curriculos, disciplinas,
métodos, materiais, produzindo um sa-
ber-fazer préprio. A escola é organiza-
da por classes de alunos com o mesmo
nivel de conhecimentos e competéncias,
com avalia¢des regulares, visando a in-
clusado de toda populacdo num certo tipo
de sociedade. Um professor ensinando
as mesmas coisas, ao mesmo tempo,
para a mesma classe, com definicdo de
horarios, verificacdo de frequéncia, pon-
tualidade e assiduidade; demarcacao de
etapas, divisdo das classes, das séries e
dos anos de escolarizagao.

Nesse processo, transforma-se a crianga,
0 aprendiz, em aluno, ou seja, constitui-
-se uma posi¢cdo de sujeito: a do sujeito
urbano escolarizado; bem como a de sua
contraparte necessaria, a de sujeito pro-
fessor, que ensina, através de um sistema
de regras relativas a saberes e a compor-
tamentos (Vincent, Lahire e Thin, 1994).

BOTO, C. A civilizagdo escolar como projeto politico e pedagégico da modernidade: cultura em classes,
por escrito. In: Cad. Cedes, v. 23, n. 61. Campinas, dez, 2003, 378-397. Disponivel em : http://www.cedes.

unicamp.br. Acessado em 19/5/2016

VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histéria e a teoria da forma escolar.In: Educacéo
em Revista. Fonte: adaptado de http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=130

Acessado em 15/09/2017.
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Na escola que conhecemos historicamente constituida, a construgao do sujeito-aluno se da
de modo constante. As interacdes vividas nos espacos escolares influenciam aimagem que
cada aluno constréi de si mesmo e que, cunhada cotidianamente e operada pelos elemen-
tos da homogeneidade e da simultaneidade, terminara por formatar a identidade do aluno,
ainda que ndao tomemos a identidade como um atributo definitivo de cada sujeito, mas sim
como uma producdo social.

Considerando nesta reflexdo que o brincar é um jogo mediado pelas relacdes da crianca
com o mundo, e que 0s jogos escolares que as criancas conhecerdo sdo mais estruturados
pelos adultos, temos que: se no espaco da “escolinha” o brincar era mais espontaneo, na
dinamica da escola de Ensino Fundamental — um espaco privilegiado de descobertas da
crianga — passa a ser muito mais regulado pelo comando do adulto, e vai sendo, pouco a
pouco, substituido pelo “jogo com regras”, na maioria das vezes definidas pelos adultos.
O jogo com regras aprendido com os adultos representa papel importante no desenvolvi-
mento, desde que nédo seja exclusivo. A crianca quer aprender os jogos dos adultos; cog-
nitivamente passam a ter essa possibilidade e socialmente passam a se inserir no mundo
mais “adulto”. Aqui ha que se cuidar para assegurar o equilibrio, no espaco da escola, entre
a brincadeira espontanea e o jogo de regra.

A substituicao da brincadeira pelo jogo atende, entre outros aspectos, ao ditame pedagdgi-
co de “ndo se perder tempo” na jornada escolar. A brincadeira espontanea, livre (que tem
regras proprias da crianga) passa a ser restrita aos momentos autorizados pelos adultos,
por exemplo o recreio. Num processo de ver e tratar a crianca como um “adulto em minia-
tura”, o uso dos espacos de brincar — como a prépria brincadeira — passa, muitas vezes, a
ocupar o lugar de “moeda de troca” a ser utilizada na relagdo do comportamento “versus”
expectativa de aprendizagem.

O lugar do corpo, a linguagem que a crianga usa pelo corpo para se expressar além das
palavras, seu uso e movimento, levado ao extremo, revela que a busca por ver a crianga de
forma interdimensional vai sendo, gradativamente, distanciada num processo de individu-
acao escolar: o corpo precisa aprender a responder a uma “ordem escolar”.

A movimentacgédo corporal também pede certa autorizacdo do adulto para acontecer dentro
do conjunto de regras. E importante, no entanto, evidenciar que as regras sdo necessarias
em um espaco de convivéncia e que é preciso que as criangas aprendam isso com os adul-
tos. Na perspectiva da escola de Ensino Fundamental onde todas as criancas devam fazer,
por exemplo, a mesma tarefa ao mesmo tempo, o uso do corpo espontaneo, ndo poucas
vezes, vai forjando outras identidades, como a do bagunceiro, a do bom aluno e a do mau
aluno. Estas identidades, com frequéncia, irrompem nos momentos de resisténcia ou de
dominagdo que as criangas vivem entre si ou com os adultos — situagdo que muitas vezes
se revela quando a movimentagdo corporal é exclusivamente determinada pelo adulto, ge-
rando situacdes em que as necessidades corporais nao séo atendidas.
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A convivéncia também segue novas orientacdes como as defini¢cdes do lugar simbdlico
e fisico-geografico que a cada crianca é permitido ocupar na sala de aula; o lugar da pro-
fessora na sala; o que se fazer no lugar da escola e no espaco fora desta; o modo como
andar na sala de aula e nos espagos da escola — geralmente com expectativa de extrema
disciplina e bom controle de ténus muscular. As relagdes postas entre as criancas e seus
respectivos pares (sejam maiores ou menores), imprimem os ritmos e o modo de convi-
véncia no espaco escolar.

No processo de adaptacdo ao Ensino Fundamental a crianca passa a lidar com repertérios
permeados por novos signhificados do acesso ao conhecimento como, por exemplo, o fato
de que cada crianca tem que fazer sua tarefa sem poder olhar a tarefa do colega (na Edu-
cagdo Infantil as mesinhas de estudo costumam ser compartilhadas por varias criangas).
Estes e tantos outros exemplos evidenciam que a crianca comeca a se afastar da possibili-
dade de construcdo do sentido de grupo e, consequentemente, da construcao de relacdes
solidarias no acesso ao conhecimento no ambiente escolar.

A individualizagdo dos processos escolares (ainda que com sua apresentacao coletiva), a
forma como cada crianga organiza ou ndo seus materiais, como traz ou ndo os materiais
para a escola vao contribuir para inseri-las em dois importantes movimentos de adapta-
¢do ao Ensino Fundamental: a apropriacdo da cultura escolar e a construcao da “cultura
de pares”, relacdes que as criancas estabelecem entre si, fundada nos “pequenos nadas”
do dia a dia escolar a exemplo da troca de merendas, de materiais, de brinquedos e pela
colaboracao na realizagédo conjunta de atividades, ainda que esta ndo tenha sido autori-
zada pelo(a) professor(a).

Mais uma vez, a busca escolar pela construcao da identidade de “aluno” estara pautada
em impor as criangas a légica da simultaneidade e da homogeneidade. O uso dos espacos
e, principalmente, do tempo, na busca incessante para que todos fagam juntos, no mes-
mo ritmo e da mesma forma uma mesma atividade é sua maior evidéncia da operacdao em
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curso. Outras evidéncias presentes no cotidiano podem ser representadas pelas situacoes
advindas da segmentacao e desarticulagdo dos componentes curriculares; do uso limitado
da lousa e do caderno; da rotina definida, na maioria das vezes, unicamente pelos professo-
res; de uma agenda escolar pré-definida mais pelo olhar e pelas expectativas dos adultos;
pela forma de se mostrar presente ao responder a chamada escolar, focando mais a confir-
magcéo de sua presenca do que a sua importancia; pela predominancia do tempo passado
no interior da sala de aula; pela utilizacdo excessiva de filas para entrar, para alimentar-se
e para ir embora como Unica forma de organizagdo; pela excessiva necessidade de permis-
sdo do adulto a crianga para a sua livre circulacdo pelos espacos escolares; pela necessida-
de de controlar por mais tempo o corpo na posigao sentado para a escrita; pelo autocontro-
le exigido enquanto se espera o outro terminar a tarefa; a prépria presenca da tarefa com
tempo e forma delimitada. A prépriaidentidade sonora da escola de Ensino Fundamental é
outra, através do uso dos tempos contados em geral na forma de “antes e depois da ligao”
e dos espacos escolares muitas vezes trancados, ndo permitindo o livre acesso.

O uso do tempo aplicado e trabalhado na Iégica da homogeneizacao da sala de aula con-
tribui e estrutura o ser alunona “forma escolar”. Os dispositivos escolares com seus tem-
pos dados pela “forma escolar” ensinar&o a “crianca-aluno” que é necessario aprender
a dominar o desejo e descobrir formas de desenvolver a vontade para que navegue — na
seguranca da disciplina escolar — em uma nova rotina cultural guiada e pautada pela 16-
gica do simultdneo e do homogéneo. Enfim, uma rotina escolar que, assim como a forma
como se constrdi o ser criancga, vai construindo o ser aluno.

No limbo entre a identidade de crianca que se tem e de “aluno” que se forma, a crian-
ca-aluno brinca, joga, simboliza a realidade, subvertendo com suas praticas as légicas
adultas e transgredindo-as com seus jogos simbdlicos. Um exemplo dessa transgresséo
ocorre quando a crianca brinca embaixo ou sobre a mesa de trabalho, valendo-se dos
seus objetos pessoais como lapis, borrachas e estojos, numa clara atitude de brincar
quando tem desejo, independente da permissédo do professor.

Aos poucos, no entanto, o fazer cotidiano de estar na escola vai invertendo as palavras e,
a partir da “forma escolar”, a identidade do aluno-crianga vai ganhando forca e se estabe-
lecendo. A identidade do “aluno” comega a ganhar forma e ser estabelecida através do
modo como a escola organiza seus espacos (tanto internos como externos a sala de aula)
e seus conteudos simbdlicos, ou seja, como constrdi e executa regras, como organiza 0s
processos de comunicacao, entre outros dispositivos escolares.

O ser aluno (muitas vezes estabelecido sob o discurso de “ser estudante™) convive nos
espacos das salas de aula, patios, corredores e demais espacos escolares revelando a
construgao cultural de um determinado recorte de tempo, de um recorte de vida. E fato
que adultos e criancas, no espaco da escola de Ensino Fundamental, vivenciam uma re-
lacdo assimétrica. O adulto tem mais vivéncia, em muitas situacdes sabe mais e tem o
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dever de ensinar e de favorecer a socializacdo da crianca para que ela compreenda e
se aproprie de um mundo que ja existe, especialmente se quiser transforma-lo em algo
melhor. O que se revela, no entanto, é que muitas vezes essa assimetria torna-se negativa
porque é vivida como poder de um sobre o outro, a servigo da “forma escolar” este modo
de estar na escola, onde se espera que todos facam o mesmo e ao mesmo tempo.

A forma como a escola organiza seus dispositivos termina também, por produzir um tipo
sui generis de vivenciar a infancia. Os adultos da escola e, notadamente, o professor,
com sua identidade também moldada pelos tempos, espacos e representacdes de um
“ser professor”, exerce um papel fundamental na produgédo da identidade do aluno, uma
vez que a atividade docente esta diretamente vinculada a formacao da identidade do
aluno. O professor ou a professora é um adulto que opera a tarefa de inserir o “aluno”
no universo de conhecimento sistematizado no qual a escola deve trabalhar. Na forma-
¢do da identidade do aluno-crianga, as miudezas do cotidiano pedagdgico — na “forma
escolar” — ganham significado e compdem o todo desta nova identidade. A visdo que a
crianga construira de si como um sujeito pleno e capaz sera uma decorréncia de como
concebemos sua infancia e, consequentemente, das oportunidades que lhe forem oferta-
das. Entretanto, ha evidéncias que esse fazer escolar permanece como um desafio a ser
superado para a maioria dos sistemas escolares. Nesse sentido, as Metodologias de Exito
e as Praticas Educativas do Modelo da Escola da Escolha consideram o papel imprescin-
divel dos adultos, em especial dos professores, na vida das criangas e tém na Pedagogia
da Presenca e na Educacao Interdimensional, duas das suas ancoras mais fundamentais
para apoiar a sua pratica pedagégica.

SOBRE SER ALUNO A UM MODO DE SE FAZER ESTUDANTE:
O SUJEITO DA AGAO EDUCATIVA

Caminhar no sentido de abandonar a estrada que leva a construcao da identidade de
“aluno” (aquele que ndo tem luz), para a construcao da identidade de estudante pede
que se assuma diante da crianga uma atitude de cumplicidade atenta, atribuindo valor a
sua existéncia no cotidiano escolar. Como ja descrito, a escola é um espaco de producédo
e de vivéncia da identidade da crianca e do adulto que nela interagem. Em meio a inume-
ras vivéncias sociais cotidianas, da mesma forma que o fazer da escola cunha uma forma
de ser aluno, este também pode transforma-la.

Ter a crianga e suas circunstancias como centro do processo pedagdgico, valendo-se
dos dispositivos escolares de forma a promover a criagdo de espagos para o seu protago-
nismo, faz com que se atue fora da chamada “forma escolar”, tal como concebe o Modelo
da Escola da Escolha. O desafio desta construcdo comeca por conceber a crianca
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como um ser do presente, um sujeito do tempo atual e ndo como alguém que sé
vira a ser a partir daquilo que construira no futuro, como se ja nao fosse alguém no
tempo presente. Por exemplo, ver os sonhos das criangas desenhados e comunicados
para toda a comunidade escolar, mostra-se uma contribuigdo significativa para que cada
adulto compreenda como cada crianca interpreta e compde seu mundo oferecendo, ao
menos, pistas de como podemos avangar nesta direcéo.

De certa forma, organizar os dispositivos escolares de modo que a crianga possa geren-
ciar a vivéncia de sua infancia, assim como ouvi-la no que tem a dizer sobre seu préprio
processo de escolarizacao, ainda pode ser considerado um desafio cotidiano do espaco
escolar. Vencé-lo pede que se operem as praticas escolares fora da légica do simulta-
neo e do homogéneo. Abrir espaco para a vivéncia do protagonismo na escola pode ser
tido como uma contribuicao a significacado da infancia e suas peculiaridades, um caminho
para se sair da identidade de “aluno” na busca por produzir a identidade de estudante.

Torna-se necessario que as praticas escolares — por meio de suas metodologias de traba-
Iho — criem condi¢Bes para a escuta das falas das criangas em detrimento de suaregéncia
por parte do adulto. Compreender como as criancas interagem e agem na escola e como
elas podem contribuir para que o espaco da escola seja, efetivamente, o espaco de todos
e ndo so6 dos adultos, deve compor o repertério de observacgao cotidiana do professor e
de todos os educadores. Na Escola da Escolha essa pratica é profundamente alterada
em virtude das bases que compdem as suas metodologias e praticas educativas.

A producéo da identidade de estudante se faz pautada na organizacéo de uma dinamica
escolar que promova a autonomia, a liberdade, o exercicio da solidariedade e o desenvol-
vimento de competéncias necessarias ao transito da crianca nos seus dias de infancia.
Dai aimportancia de se investigar e se atentar as relacdes de poder e aos usos que se faz
dos dispositivos escolares cotidianamente.

De muitas formas, encontramos no cotidiano escolar situacées que nos levam a refletir
sobre varios caminhos para a construgdo de uma outra forma de relacionamento e inte-
racdo entre criancas e adultos que podem ser identificadas na formagéo dos grupos de
trabalho, pela forma como as criangas sdo chamadas, como sdo mediados os conflitos,
como é tratado o desempenho escolar das criangas, entre outros.

Refletir sobre estas situagcdes pode criar condi¢cles para se perceber como a producao
das identidades (de estudante e de professor/educador) é movimentada, por exem-
plo, no sentimento de pertencimento que as criangcas tém em relacdo ao espaco e a
dinamica escolar. Neste sentido, a producédo da identidade esta também vinculada ao
fazer escolar cotidiano.
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Questoes do Cotidiano
Escolar para Reflexao

* Quem forma os grupos de trabalho na

sala de aula e na escola: somente os adul-
tos? Quando e por que os grupos sao for-
mados pelos adultos? Quando e por que
os grupos sdo formados pelas criancas?
Quais sao os critérios utilizados em am-
bos os casos? Os critérios sdo de conhe-
cimento de todos?

Como as criancas sdo ouvidas para
os trabalhos em grupo de modo a se
contemplar as aprendizagens do ser, o
conviver, o fazer e o aprender? Como
o/a professor/a movimenta, intencio-
nalmente, estes elementos?

Como sé&o posicionadas as criancas na
sala de aula e/ou nas atividades peda-
gogicas? A partir de quais critérios?
Quem estabelece esses critérios? De
que forma?

Como sdo “permitidas” as movimen-
tagcdes das criancas na sala de aula e
na escola?

Que sentimentos as criancas demons-
tram vivenciar quando abordadas por
seus professores? E por outros profes-
sores? E por outras pessoas da dina-
mica escolar?

Qual o papel do comportamento das
criangas na rotina da sala de aula?

.

Como se da o planejamento das aulas e
seu desenvolvimento? De que modo as
criangas sdo consideradas nestes dois
importantes momentos pedagégicos?
Ha algum nivel de participagao?

Como se da o relacionamento professor-
-crianca na vivéncia de sua infancia?

Como a escola coloca a familia da crianca
a par de sua vida pedagdgica e escolar?

Quais sdo os elementos da rotina? Quem
os escolhe? Como se organizam? Quem
0s organiza?

Ha conflitos na sala de aula (entre as
criancgas, e entre elas e os educadores)?
Como séo resolvidos? Como as vozes
de adultos e criangas tém espaco e sao
respeitadas?

Que conceitos educadores e criangas
tém sobre o espaco e a dinamica escolar
no qual estao inseridos?

Como se percebem e se movimentam as
identidades de resisténcia e de domina-
¢do vivenciadas pelas criangas? Como
estas identidades sdo reconhecidas no
cotidiano escolar?

Como sao valorizadas as caracteristicas
pessoais de cada sujeito do contexto de
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ensino e de aprendizagem, consideran-
do também os adultos?

Sé&o propostas, nos espacos de aprendi-
zagem da escola, situacdes que possibi-
litem que cada crianga reconhega suas
singularidades e interaja com outras
criancas, percebendo-se como alguém
inteiro, numa relagéo de respeito e acei-
tacdo do/com o outro?

Como sdo propostas as situacées di-
daticas na sala de aula? Os valores que
transversam conhecimento sdo apre-
sentados para as criangas?

Como o modo de agir e de pensar da
crianca é considerado na sua constru-
cdo de conhecimento?

Como a histéria de cada sujeito apren-
dente é considerada no dia a dia da
sala de aula?

Os desempenhos escolares sdo compa-
rados entre as criangas de uma turma e
correlacionados com a estrutura e dina-
mica de suas familias?

A escola propée momentos de intera-

¢do dos mais novos com 0s mais ve-
Ihos? Com que frequéncia? Com quais
objetivos? Que atividades sdo desen-

volvidas nestes momentos?

» Como as criangas sdo chamadas: por

seus nomes? Apelidos pessoais? Apeli-
dos dados pela escola? Pelos respecti-
vOos numeros na lista de chamada?

Como o brincar e o letramento se encon-
tram na escola?

O que as criancas entendem por parti-
cipagdo ativa?

O que as familias entendem por partici-
pacao ativa das criancas?

O que os adultos da escola entendem
por participagéo ativa das criancas?

Ha espaco para a participacdo ati-
va das criancas? De que forma se da
essa participagéo?

Como os adultos interpretam o local da
escola a partir dos didlogos das criancas?

Quais estratégias sdo usadas para se
compreender o interesse e o nivel de
participagdo das criancas no cotidiano
do trabalho pedagégico?

Ha preocupacdo em construir a histéria
do grupo de criangas? A que serve essa
producao?
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Trabalhar a construcao da identidade de estudante vai pedir reflexdo ndo sé sobre
quem aprende, mas também sobre quem ensina. Isto porque é através da presenca do
outro — via modelos sobre como nos movimentamos no mundo — que a crianga forma
um repertdrio que lhe permite, por exemplo, ter condigdes de identificar gostos, prefe-
réncias, testar possibilidades, reconhecer limites, constituir-se unico em meio a tantos
outros unicos com os quais convive no universo escolar. Durante boa parte da vida da
crianca é o professor quem ocupa este papel no espaco escolar. A forma como este exer-
cita a Pedagogia da Presenca na sua relagdo com a crianga sera fundamental, se ndo
constituinte, na produgéo da identidade do estudante. Para tanto, os dispositivos escola-
res necessitam ser (re)pensados de modo a quebrar a légica da simultaneidade e da ho-
mogeneidade. Repensar o espaco e reformular o tempo sdo fundamentais na perspectiva
do Modelo da Escola da Escolha.

Nesta diregdo, a concepgédo da sala de aula como unidade uUnica precisa ceder espaco
para a consideracgédo de variados espacos de aprendizagem que observem, por exemplo,
as respostas as questdes aqui apresentadas, para orquestrar quais conteudos do curri-
culo e para quem ensinar determinado percurso curricular num determinado tempo. Tra-
ta-se de propor arranjos internos no espaco da sala de aula que considerem as criangas
como parte de sua propria organizacdo e dinamica. Regras de funcionamento e contra-
tos de convivéncia sdo construidos e executados com a plena participagéo das criangas
e respeitadas por todos na escola; e isso em muito contribuira para a formacao do ser
pro-social como veremos no Caderno de Formacao - Eixos Formativos. Envolvé-las no
dia a dia da sala de aula e da escola como um todo ajudara que exercitem, a partir de um
contexto real de significagdo, habilidades como compromisso, motivacdo, empatia e
interesse, envolvendo-as como parte da solugdo de possiveis problemas ou desafios que
a turma, um estudante ou mesmo toda a escola, enfrente.

A busca por romper com a imposicdo da “forma escolar” solicitara que as atividades se-
jam planejadas diversificadamente, e assim novas dinamicas e metodologias se fazem
necessarias. Novos arranjos com relagdo ao uso e posicionamento dos mobilidrios; no-
vas formas de se “decorar” a sala de aula que considerem ser crianga sem infantilizar a
infancia. Novas posturas e outros dominios corporais sao necessarios tanto aos adultos
como as criangas, possibilitando que os valores e as competéncias necessarias para atu-
ar no século XXI sejam conhecidas e exercitadas no dia a dia, possibilitando que o fazer, o
aprender, o conviver e o ser, tomem sentido pratico no ambito da sala de aula e da escola
como um todo. O investimento é em praticas pedagdgicas direcionadas aos estudantes
e suas peculiaridades, em detrimento de praticas pedagogicas frontais e diretivas. Mais
uma vez, é importante dizer que o estudante é o centro do processo educativo.

Ter a crianga como o centro do processo educativo pedira que a escola partilhe com o
pequeno estudante saberes que antes eram de dominio somente do professor, como por
exemplo, o que sera trabalhado ao longo do ano letivo, como serd o processo de avaliagédo
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da aprendizagem (e todos os seus porqués), o que o professor estudou para ensinar e o
que é interessante que o estudante estude para além da sala de aula. O “pano de fundo”
do fazer pedagdgico deixa de ser somente dos adultos e, numa relagéo de transparéncia
e publicizacao, torna-se um compromisso verdadeiramente coletivo.

Este compromisso vai pedir, por sua vez, que o tempo — ndo sé o dos ensinamentos dos
saberes, mas também os da aprendizagem destes — sejam redimensionados e organiza-
dos por todos aqueles que fazem a escola. Aprender a organizar, a planejar, a agendar e
por em pratica conhecimentos relativos ao dominio do tempo, para que cada um possa
ser quem é, torna-se uma pratica efetiva de adultos e de criangas no espaco escolar.

A quebra da légica da simultaneidade e da homogeneidade, os novos usos atribuidos
aos dispositivos escolares, a consideracao da crianca como centro dos processos pe-
dagogicos estédo alinhados a uma perspectiva que caracteriza o Modelo da Escola da
Escolha desde a sua concepcéo, quando foi rompida uma série de paradigmas para in-
troduzir o protagonismo como principio educativo e eleito o estudante e a elaboracdo
do seu Projeto de Vida como a centralidade do projeto escolar. Assegurar esses ele-
mentos contribuira para a formacédo de um estudante auténomo, solidario e competente
em seu percurso escolar que, neste momento da escolarizacéo, estara apenas comegando.

Na Escola, é preciso...
=

V Que a Equipe Escolar esteja sempre atenta e a servico do
desenvolvimento das criangas. Isso significa que ela deve investir
na compreensédo e, de maneira permanente, promover o seu pleno
desenvolvimento em todas as dimensdes na busca de caminhos para
a vivéncia de uma infancia protagonista;

V Refletir sobre como criar as condigdes para que a producdo da
identidade de estudante seja mobilizada por meio do pertencimento
que as criancas tém em relagdo ao espaco e a dinamica escolar;

V Estar aberto e disposto a criar novas dinamicas e formas de trabalhar
com 0s espacos, tempos, mobiliarios, equipamentos e posturas.

Memodria e Concepcdo do Modelo * Conceitos ¢ Anos Iniciais Ensino Fundamental 21

@

18/04/19 09:56



Sociedade
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Iniciaremos aqui uma reflexdo sobre o conceito
de sociedade tratado no Modelo da Escola da Es-
colha. Essa reflexdo nédo é restrita a uma pers-
pectiva dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
mas uma leitura muito mais ampliada.

O Homem é um ser gregario por natureza. Sua capacidade de sobrevivéncia, diferente
dos outros animais, ndo esta na forca, na capacidade de se mimetizar ou nas garras. O
ser humano carece da inteligéncia e do grupo social para se adaptar as condi¢des de
vida. Nasce com capacidades latentes, providas pelo desenvolvimento da espécie, mas
que s6 se manifestam e atualizam na convivéncia com seus pares.

Quando vem ao mundo, é imerso em uma cultura pronta, em que as pessoas interagem
sob determinados costumes, regras, valores. A interacao e a imitagdo sdo procedimen-
tos fundamentais para viver na sociedade da qual faz parte. Dessa forma, cada sujeito
é fortemente marcado pelos ensinamentos e pressdes exercidos durante o processo
de socializagcdo. O ser humano vive em constante conflito na construcéo da identidade:
pertencer ao grupo, pela identificagdo, tornar-se Unico, pela individuagéo.

No entanto, a sociedade é construida pelos préprios seres que forma, em uma relacao
dialética em que o individuo é, ao mesmo tempo, formado e formador. Para a analise de
qualquer sociedade, é preciso se tomar os contextos sociais como parametro.

Atualmente, nenhuma sociedade esta isenta da influéncia de outras, ao contrario do
que ocorreria no passado quando essa influéncia era determinada, sobretudo, pela po-
téncia bélica no dominio de um grupo por outro.
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O conceito de sociedade no Modelo da Escola da Escolha firma-se na crenca de que
esta sociedade se reestruture por meio da atuagdo em equipe de todos os envolvidos no
ambito da escola (considerar para tanto as Premissas do Modelo da Escola da Escolha),
de forma interligada (a exemplo de outros campos que circundam o fazer-se estudante,
como, saude, servigo social, economia, entre outros), garantindo que todos os estudan-
tes possam ser atendidos em suas potencialidades e eventuais necessidades. O direito
a educacédo de todos pressupde e inicia-se com a crenca que a sociedade é lugar de
todos. Para tanto, faz-se necessario que a educacgéo inclusiva, como componente do
sistema educativo, nao fique restrita aos muros da escola. Sociedade e escola, escola
e sociedade giram na busca e no fortalecimento de uma cultura que verdadeiramente
respeite o principio da Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem e que zela pela
educacao como direito de todos os individuos. Este compromisso pede uma sociedade
que entenda que a educagdo é um processo que acontece ao longo da vida, inclusive
para a pessoa com deficiéncia.

Ao olhar para a sociedade brasileira, seu desenvolvimento tecnoldgico e suas expectati-
vas de crescimento, pode-se observar o quanto das conquistas e anseios se aproximam
dos modelos de outras nacdes. A escola, como entidade social, passa, entado, a lidar
com uma realidade desafiadora sob o ponto de vista da multiplicidade dos sujeitos que
compdem seu cenario.

Mudancas sdo possiveis?

Zygmunt Bauman usa o termo “sozinhos na multiddo” (condigdo da vida atrelada a ideia
de sucesso imediato causado pelo consumo de bens cada vez mais descartaveis), para
analisar a situacdo comum de se estar ao lado dos outros, mas nao com os outros. A
ilusdo de que consumir pode tornar as pessoas mais felizes faz com que muitas pesso-
as dediquem grande parte de seu tempo para garantir a propriedade de bens para si ou
sua familia. A convivéncia se tornou fato incomum, mesmo nos ambientes de trabalho
nos quais as pessoas passam muitas horas do dia, pois as situacdes profissionais estédo
mais mediadas pela tecnologia do que pelas relagdes interpessoais. Bauman afirma que
a educacao pode tracar um novo caminho para a sociedade ao fomentar a resisténcia e
o espirito critico, enfatizando que é pela escola que se deve recomecar.
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Considerando as afirmacgées do sociélogo, um projeto de escola que provoque transfor-
macdes nas relacdes entre as pessoas, necessariamente promove o desenvolvimento
das dimens&es humanas de autonomia, solidariedade, da empatia, do espirito colabo-
rativo e corresponsavel em todos os seus educandos, independente de quaisquer ca-
racteristicas pessoais ou sociais. Trata-se do estabelecimento de uma escola inclusiva,
cujo objetivo é colocar os educadores no papel de facilitadores da aprendizagem, capa-
zes de orientar os educandos a se envolverem ativamente como protagonistas na sua
prépria educacao, descobrindo e utilizando seus estilos de aprendizagem, desenvol-
vendo suas competéncias e habilidades para aplicar aquilo que aprendem, a adquirir e
produzir conhecimentos, a lidar com informag¢des e com pessoas, a resolver problemas
porque se reconhecem capazes de ser parte da solugdo. Deseja-se que educadores e
educandos construam uma escola capaz de criar um clima colaborativo e de respeito
mutuo diante da diversidade humana e das diferencas individuais.

Trata-se de uma escola que rompe com a ideia de criar um produto padrdo, um educan-
do unico, como aquele preconizado na “forma escolar”, indo muito além da concepc¢éo
de ser um espaco de transmissao de conhecimentos. Curriculo, metodologias, formas
de avaliar devem ser repensadas na dire¢do da construcdo de uma nova forma de se
fazer educador e educando.

Na Escola, é preciso...

=

1 De maneira permanente, refletir sobre o papel dos educadores como
facilitadores da aprendizagem dos estudantes diante de multiplas
realidades;

Considerar como imprescindivel, que a escola seja um lugar
onde todos se respeitem mutuamente, colaborem e convivam
fraternalmente.
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Escola e Curriculo

A funcdo socializadora da escola

Os individuos tém seu processo inicial de socializa¢do no convivio com a familia, em
cujo contexto comecam a receber os primeiros ensinamentos sobre como as rela-
coes interpessoais e as instituices sociais funcionam, de acordo com regras e va-
lores do grupo familiar restrito, mas que em sua base, refletem regras e valores que
perpassam o ambiente social mais amplo. No entanto, a socializacédo é estendida e
prolongada pela mediacédo que ocorre nas instituicoes escolares, responsaveis nao
apenas pelos contetidos conceituais, mas também pela formacao integral de todos
os individuos.

De acordo com Lino de Macedo, a escola deve assumir trés compromissos basicos:

CIENTIFICO: transmissao do conhecimento socialmente produ-
zido, por meio do ensinamento de fatos, conceitos e principios;

FILOSOFICO: promoc&o dos aspectos que complementam os
individuos como seres humanos e que ddo razéo e sentido ao
conhecimento cientifico, por meio do ensinamento de normas,
atitudes e valores;

Q K Q ARTICULAGAO DOS DOIS ANTERIORES: objetivos, resulta-
q|F4|Fﬁ|p dos e meios para alcangé-los, por intermédio do ensinamento

de procedimentos e habilidades.

Saber ser, saber conviver e saber fazer sdo aprendizagens que se constroem por meio
de situacBes pedagdgicas que tém, explicita e implicitamente, essa finalidade. O desen-
volvimento do Protagonismo é uma delas. Ser protagonista é ser capaz de se colocar
como sujeito construtor do seu Projeto de Vida e de se ver como parte da solucado de
problemas reais, de ndo ser indiferente a eles, mas de atuar como elemento que contribui
para a sua solugéo.

O Protagonismo nao evolui espontaneamente como um processo natural. Os criangas ca-
recem de orientacao e de oportunidades durante a vida, desde os anos iniciais. Para que
desenvolvam sua potencialidade, é preciso que a escola promova condi¢des de tempo
e espacgo para que as criancas tomem, progressivamente, consciéncia dos proprios
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processos de aprendizagem, de seus recursos internos, da capacidade de tomar deci-
sOes para si e para o bem comum.

Do ponto de vista da dinamica escolar, isso significa criar um ambiente socialmente soli-
dario para todos. Do ponto de vista da aprendizagem, esses compromissos se relacionam
diretamente com as aprendizagens dos Quatro Pilares da Educacéo: Aprender a Conhecer,
Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender a Ser, conforme apresentado no Cader-
no de Formacao - Principios Educativos. As aprendizagens nao se restringem apenas a
transmissé&o dos conteuidos, mas implicam na reconstrucéo de todos os conteldos pelos
educandos de acordo com seus conhecimentos prévios, suas capacidades cognitivas, suas
experiéncias e na sua capacidade de aplicar em suas vidas o que aprenderam.

Trata-se de ter o espaco escolar como favorecedor de processos inclusivos, que se veja
como parte construtora de uma sociedade que atue de modo a acolher todas as pessoas
independente das diferencas individuais. Para buscar a maior plenitude humana é neces-
sario valorizar cada um de seus membros (Sassaki, 2005).

A criacdo de uma Escola que seja verdadeiramente um lugar para todos necessita da dis-
ponibilidade de varios atores da sociedade. Dessa maneira, este espago podera lidar com
a gama da diversidade que compd&e sua ambiéncia, como pontuado no tépico anterior
“Conceito de Sociedade”. O aprofundamento deste conceito considerando a diversidade
humana é apresentado no Caderno de Formacao - Educacéo Inclusiva.

O dominio dos conteulidos conceituais ndo é suficiente para garantir a formacéo integral,
cujas dimensdes preveem a autonomia, a solidariedade e a competéncia. Para se ter au-
tonomia é necessario que o sujeito tenha interesse de conhecer o mundo, a fim de poder
analisar a realidade e tomar decisdes com base na investigacéo de seu cotidiano e dos va-
lores construidos em seu meio social. Mas, ter autonomia acarreta solidariedade, ja que a
autonomia s6 acontece na relagdo com o outro (Aprender a Ser). Ser solidario é ser capaz
de se descentrar, de ter o outro presente nas decisdes e de ter consciéncia de que o desejo
individual ndo pode se sobrepor ao bem-estar da coletividade (Aprender a Conviver). Por
sua vez, ser competente requer que o sujeito tenha conhecimento, seja capaz de discernir
o que é favoravel a integridade de todos e de cada um dos que dela participam (Aprender a
Aprender e Aprender a Fazer).

000
—0—"0 . .
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Assim, torna-se ébvio que o dominio dos conhecimentos basicos das ciéncias ndo basta a
formacgéo do sujeito. Autonomia, solidariedade e competéncia sdo condi¢des fundamen-
tais para a construcdo, o desenvolvimento e a realizagdo do Projeto de Vida. A funcao
socializadora da escola transcende os conteudos formais das ciéncias, pois esta a servico
de uma visdo do tipo de sociedade e de pessoa que se pretende formar.

A concepc¢do de curriculo

A Escola da Escolha, cujo foco é a formacao integral do educando para construcao do
seu Projeto de Vida, integra trés eixos: Formagdo Académica de Exceléncia, Forma-
¢do para Vida e Formacéo para o Desenvolvimento das Competéncias do Século XXI.
Sem predominancia de uma sobre a outra, juntas elas devem prover as condi¢cdes
necessarias para que o educando atue em sua vida de forma auténoma, solidaria e
competente.

Formacao
Académica de
Exceléncia

Formacao para o
Desenvolvimento
das Competéncias
do Século XXI

Formacao
para Vida

Assim, longe de ser apenas um rol de componentes curriculares, o curriculo funciona
como um elo entre a teoria educacional e a pratica pedagégica. Estabelece a relagéo
entre as competéncias de aprendizagem e as competéncias de ensino, com a finalidade
de integrar individuo e sociedade. Nessa perspectiva, extrapola o espaco da sala de aula,
e até mesmo da escola, em busca de ambientes educacionais flexiveis, que contribuam
com o processo de ensinar e de aprender de todos os educandos, e que dessa maneira
realize a missdo projetada no Plano de Acao da escola.

O Modelo da Escola da Escolha cria novos paradigmas para a educacéo publica brasileira,
porque ancora-se numa pedagogia eficaz, associada a gestéao, para gerar resultados verifi-
caveis e sustentaveis.
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Alinhada a essa perspectiva, o curriculo é articulado por meio da Base Nacional Comum
Curricular e sua Parte Diversificada, considerando as diretrizes e parametros nacionais e
locais, por meio de metodologias, estratégias e as praticas educativas inovadoras concebi-
das pelo ICE, fundamentadas na diversificagao e enriquecimento necessarios para apoiar
o estudante na elaboracdo do seu Projeto de Vida: esséncia do Modelo e no qual reside
toda a centralidade do curriculo desenvolvido. Para essa diversificagcdo e enriquecimento,
sdo introduzidas inovacées em contetdo (o que ensinar enquanto aquilo que tem sentido
e valor), método (como ensinar) e gestdo (condugdo dos processos de ensino e de apren-
dizagem tratando do conhecimento a servico da vida), suas respectivas metodologias de
éxito — para reorientar a pratica pedagogica — e os seus respectivos processos educativos,
assegurando que a escola possa formar um jovem auténomo, solidario e competente.

Essa é a dimensao na qual o curriculo na Escola da Escolha devera atuar. Para tanto,
ele deve ser:

» Contemporaneo, suficientemente amplo e flexivel;
» Sequencialmente estruturado, organizado e equilibrado;

* Integrador das experiéncias, oportunidades e atividades de forma
continua, consistente e coerente para permitir ao educando per-
segui-las continuamente por meio de uma dinamica processual e
estrategicamente organizada;

Organizado em torno de um eixo cujos conhecimentos, valores,
atitudes e habilidades fagcam sentido na formacdo de uma crianga,
adolescente ou jovem autébnomo, solidario e competente;

Formulado de maneira que pressuponha e requeira a participacao
ativa dos educandos em diversas etapas do seu desenvolvimento
promovendo a¢des de auténtico Protagonismo;

Uma referéncia epistemoldgica que leva a uma abordagem e a uma
investigacdo de problemas que vao além dos recortes dos compo-
nentes curriculares e que ajudam a compreender o mundo na sua
complexidade;

Uma matriz a partir da qual o professor atuara ndo apenas transmi-
tindo conhecimentos, informacées, dados e ideias aos educandos,
mas estara comprometido em provocar neles a capacidade de pen-
samento reflexivo, investigativo, curioso, em que o desejo de apren-
der se revele uma constante para todos.
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Dessa forma, conteudos sao selecionados e aprendidos para que se construa a compe-
téncia académica, necessaria a qualquer atuacdo consciente, seja no ambito pessoal,
no social ou no produtivo. O conhecimento permite a ampliacdo das possibilidades de
analise das situacgdes e, consequentemente, das possibilidades de escolha. Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental esses elementos sédo trabalhados na perspectiva do
continuum da formagé&o do estudante.

A Parte Diversificada do Curriculo da Escola da Escolha, descrita nos Cadernos de For-
macio - Metodologias de Exito e Rotinas e Praticas Educativas, compée a tecedura
do fazer pedagdgico. Ela ndo é um elemento a parte ou complementar ao curriculo. Ela
E curriculo. A construcao do Projeto de Vida, para a qual confluem todas as agdes do
Modelo, requer que os contetdos trabalhados sejam significativos desde os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ndo sé do ponto de vista do sujeito que aprende, mas especial-
mente do ponto de vista das expectativas e das necessidades da sociedade.

A oferta de Eletivas, das Praticas Educativas e das Praticas e Vivéncias em Prota-
gonismo no curriculo permite ao estudante observar suas preferéncias e tendéncias,
experimenta-las e descobrir-se em um processo que a médio prazo apoia o desenvolvi-
mento da sua capacidade de escolha. A crianca, o adolescente e o jovem sdo pessoas
em pleno desenvolvimento, cuja curiosidade necessita conhecer e experimentar para
compreender o mundo em que estdo inseridos. A possibilidade de vivenciar escolhas,
concluir se foram adequadas ou néo, e responder por elas, favorece o processo de au-
torregulagdo e o do Aprender a Aprender.

I,
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AS QUESTOES DO CURRICULO

Tendo em vista as fontes que orientam a elaboracgao do curriculo e as agdes concretas
que precisam ser definidas, Coll propde que o curriculo responda as seguintes questoes:

O QUE ENSINAR? @
Coll enfatiza que o curriculo deve partir da selecdo de quais aspectos do crescimento pes-
soal do educando a educacao escolar tratara de promover.

Se a funcao primordial da escola é contribuir para a formacao integral do educando, ou
seja, o crescimento pessoal em todos os seus aspectos — cognitivo, social, moral, corporal,
afetivo — a decisdo sobre o que ensinar precisa considerar conteudos de diferentes ordens.

A visdo de homem e de sociedade é o ponto de partida e o de chegada de qualquer pro-
jeto pedagdgico. Esse idedrio de sociedade estabelece os objetivos, os contetdos, as
formas de acdo e de avaliagao.

A intencédo de que a escola seja um meio para o desenvolvimento de recursos internos
que favorecam a construgdo de um Projeto de Vida é um guia para o planejamento de
acoes e atividades que promovam o desenvolvimento da autonomia, que, por sua vez,
sé é possivel na relagdo com o outro. Desse modo, ser auténomo, intelectual e moral-
mente, implica necessariamente em ser solidario, cooperativo e ativo. Ndo ha como
esperar que os educandos se desenvolvam nesses aspectos se a escola ndo permite
a participacao, a autoavaliagdo, a tomada de decisdes, a tomada de consciéncia dos
procedimentos para a aprendizagem e a iniciativa de buscar respostas e confronta-las
com outras possiveis.

QUANDO ENSINAR? @
O curriculo deve prever como organizar e ordenar temporalmente as inten¢des educati-
vas, a fim de estabelecer boas sequéncias de aprendizagem.

Coll afirma que apds o estabelecimento dos objetivos gerais de cada area do conheci-
mento, é preciso analisar quais aprendizagens especificas favorecem a aquisigéo das ca-
pacidades estipuladas pelos objetivos gerais. Para isso é preciso considerar as condicdes
de aprendizagem dos educandos em consonancia com as singularidades de cada area de
conhecimento. E necessario também que haja a garantia de continuidade e progresséo
dos conteudos dentro de um mesmo ano, de um ano para outro, dentro de cada segmen-
to e/ou entre os diferentes segmentos da escolarizacdo, a depender de como os siste-
mas de educacao se organizam e se estruturam.
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Ele alerta que os conteudos das discipinas ndao podem ser considerados unicamente
como meios de se atingir as inteng8es educativas. As intenc¢des sdo alcangadas quando
objetivos gerais e conteldos formam um conjunto, no qual as relagées estabelecidas sao
de interdependéncia entre os dois aspectos.

COMO ENSINAR? @

Os conceitos de Protagonismo e Projeto de Vida se referem a formacdo de um su-
jeito ativo, capaz de tomar decisdes e fazer escolhas embasadas no conhecimento,
na reflexdo, na consideracao de si proprio e do coletivo. Essa formacao depende de
uma ac¢do pedagodgica constante, que permita ao educando o desenvolvimento de ha-
bilidades e competéncias que vao muito além da memorizacado ou do treinamento de
respostas corretas.

Uma metodologia que cumpra com essas exigéncias se compromete com a proposicdo
de situacdes didaticas em que os educandos sejam desafiados a refletir, a elaborar hipo-
teses, a buscar solugdes e a validar as respostas encontradas.

As capacidades cognitivas caracteristicas de cada etapa de desenvolvimento, os conhe-
cimentos que os educandos ja tém construidos por meio de suas experiéncias escolares
e extraescolares, além dos conceitos, procedimentos e valores, séo a base para qualquer
intervencgdo pedagogica. Em uma metodologia que procura analisar os conhecimentos
prévios, as diferencgas individuais se tornam visiveis ao educador. Ele precisa conhecer os
patamares de cada sujeito e estabelecer a mediacao para que todos avancem em relacédo
ao que ja sabem.

Uma concepcao fundamental é a de que o conhecimento néo é adquirido como uma
“fotografia” ou copia exata do que foi ensinado. A compreensao é possivel se o sujei-
to reelaborar as informacdes transmitidas e as relacées estabelecidas entre elas. O
conhecimento existe nas ciéncias, nas artes, nas experiéncias da humanidade, mas
precisa ser ressignificado por quem aprende para que seja compreendido, valorizan-
do a concepcdo de que ndo ha uma unica forma de se aprender e de se elaborar a
percepcao do mundo. Um exemplo simples disso é a diferenga entre entender uma
multiplicacdo e a memorizacdo da tabuada. Se o educando compreende os conceitos
da multiplicagdo, podera encontrar solu¢des pela utilizacao de suas préprias estra-
tégias, caso tenha se esquecido de algum resultado da tabuada. Entretanto, se ele
apenas tiver memorizado a tabuada, ndo conseguira recorrer a estratégias pessoais
para resolver uma situacdo/problema.
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O QUE, QUANDO E COMO AVALIAR?%>

Avaliacdo é um procedimento fundamental para acompanhar o desenvolvimento de
qualquer projeto. Para saber se as intencdes educativas propostas na formulagéo do
curriculo estao sendo atingidas, é essencial que o préprio curriculo contenha as formas
de avaliar antes, durante e apés todo processo percorrido.

O ato de avaliar vai muito além da atribuicdo de notas ou conceitos ao desempenho dos
educandos. Ele perpassa a necessidade de pensar novas formas de avaliacdo para atender
a todos os educandos, inclusive as especificidades daqueles que tém alguma deficiéncia.

Nesse contexto, cabe a discussdo sobre uma leitura ampliada do conceito de curriculo e,
por consequéncia, de avaliagdo, considerando a presenca de estudantes com deficiéncia,
conforme apresentado no Caderno de Formacéo - Educacéo Inclusiva.

Numa concepcédo mais tradicional de educacéo, o processo de avaliar assume um cara-
ter mais pontual (com datas estanques e pré-definidas) para que se investigue “quem
aprendeu e quem nao aprendeu”. Numa perspectiva mais inclusiva, a avaliacdo ganha
outra dimensao: torna-se processual, continua ao processo de ensino e de aprendiza-
gem. Inumeras fontes podem ser utilizadas para compor a leitura do desenvolvimento do
educando na escola e fornecem pistas para corrigir as estratégias, tanto de ensino como
de aprendizagem. Nesta perspectiva, a avaliagdo atua para manter o educando em sua
turma com respeito aos processos individuais de aprendizagem de cada um.

Avaliar deve ser uma acao de questionamento da escola sobre o que ela deve fazer para
atender da melhor forma possivel cada um de seus educandos. Ha trés modalidades de
avaliagdo que respondem a necessidade de acompanhamento do projeto pedagdgico:
inicial, formativa e somativa.

A avaliacao inicial permite ao
professor conhecer o que seus
educandos ja sabem com a fi-
nalidade de planejamento das
intervengdes pedagogicas.

A avaliacdo formativa reme-
te ao processo de aprendiza-
gem e favorece as decisdes
quanto a ajuda pedagégica ne-
cessdria para que as expecta-
tivas de aprendizagem sejam
alcancadas.

A avaliacdo somativa verifi-
ca até que ponto as intengdes
educativas foram favorecidas
pelas intervencdes e mede o
grau de éxito ou de fracasso
do processo educacional.

O tema avaliagdo da aprendizagem é apresentado no Caderno de Formacao - Gestéo
do Ensino e da Aprendizagem. E o tema basilar do curriculo porque a aprendizagem é
o principal alvo da escola e a avaliagdo deita-se no coragdo deste processo. Ainda neste
Caderno, é apresentado o modelo de Conselho de Classe concebido para a Escola da
Escolha, fundamentado nos Principios Educativos e orientados pelos Eixos Formativos.
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Educacao

“Exercicio de uma influéncia construtiva e deliberada
de um ser humano sobre outro ser humano”.
Antonio Carlos Gomes da Costa

Todo processo civilizatério, ou seja, a insercao das pessoas na sociedade de forma
que interajam de acordo com seus principios, regras e valores, requer educacao
mediada pelas instituicdes sociais.

A primeira delas é a familia, ambito em que a crianca comeca a vivenciar e apren-
der como seu grupo social se organiza e como as rela¢cdes interpessoais aconte-
cem. Dali se originam e sao construidos valores sociais e morais que permanece-
rdo ativos por toda vida. Crencas, valores, principios morais, habitos e relacoes
sao fortemente marcados como resultado dessa interacao. O desenvolvimento da
autonomia, consonancia entre as necessidades de pertencimento e de diferencia-
cdao individual, ou da heteronomia, a dissociacao entre o pertencimento e a dife-
renciacdo individual, tém a semente posta no ambito familiar.

O conceito de autonomia implica o de solidariedade,
pois ser autonomo é levar o outro em consideragdo e tomar
decisoes que beneficiem a coletividade, acima dos desejos
individuais que podem comprometer o bem comum.
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A construcao da autonomia sé pode ser favorecida pela escola quando os educandos
vivenciam situagdes em que suas escolhas e decisdes sejam experimentadas, situacdes
que o ajudem a construir estratégias de autoavaliacdo e autorregulacao, a ser sujeito em
seu processo de aprendizagem e ndo estar apenas “sujeito a” determinacodes externas. O
incentivo e a vivéncia da cooperacgao nas relacdes entre adultos, entre adultos e crian-
cas/jovens e entre criangas/jovens e seus pares permitem o estabelecimento de vincu-
los afetivos e racionais que tendem ao ser solidario.

Por outro lado, o incentivo a competicdo, em particular a competicéo individual, sem
o devido ensinamento de que o outro é tdo parte do todo como a prépria pessoa, sera
um fator importante de manutencéo dos moldes de funcionamento da sociedade atual.

Tanto autonomia como solidariedade séo reflexos da construgdo do espirito moral e da
responsabilidade sobre si e sobre a coletividade. Nenhum deles pode ser transmitido
apenas pela palavra ou pelo constrangimento. A ética é apreendida muito mais pelas
acdes observadas do que por falas ou aulas destinadas especificamente a essa finalida-
de. Se os adultos a pregam, mas nao a praticam, a tendéncia é de que haja um esvazia-
mento do discurso. Muito se tem debrugado sobre o ensino da ética nas escolas, mas
isso requer, antes, a devida reflexdo de que as acdes éticas sdo em esséncia a grande
fonte de ensinamento.

Da mesma forma, a responsabilidade se aprende pelos modelos observados. Respon-
sabilidade inclui consciéncia dos direitos e dos deveres individuais e coletivos. Ter a
responsabilidade sobre os préprios atos, como sobre a garantia do bem coletivo, s6
pode se constituir a partir de vivéncias que demonstram como se faz isso.

Relacées de cooperacgdo, em que as pessoas trabalhem em conjunto, tomem decisdes co-
letivas, contribuam umas com as outras com o que tém de melhor, que respeitem as dife-
rengas e procurem o consenso pela maioria, desde que traga beneficios coletivos, sédo a
melhor metodologia para a apreensao do que significa cooperacao e solidariedade.

__

Uma premissa essencial ao Modelo que traduz

as relacoes de cooperacdo é a da corresponsabilidade.
Na esfera da convivéncia e da construcdo

da sociedade, todos sdo corresponsaveis pela

forma como as rela¢ées acontecem, sejam

elas pessoais, institucionais, politicas ou sociais.
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A educacao tem sua continuidade na escola. A responsabilidade de socializagdo é estendi-
da a outra instituicdo social, que apresenta uma parte mais ampla da sociedade. O contato
com pessoas que ndo sdo os familiares, e com as regras, principios e valores que formam
a cultura do ambiente escolar, suscitam novos comportamentos, expectativas e relaciona-
mentos, que ampliam os conhecimentos desenvolvidos até entéo, e deverao fornecer ao
estudante o desenvolvimento de suas potencialidades.

A educacao escolar, como direito de todos e concebida como processo ao longo da vida,
é um ato inclusivo para todas as criancas, adolescentes e jovens, é corresponsavel pela
formacao do ser e tem como obrigatoriedade legal (Constituicdo Federal e LDB) promover
o pleno desenvolvimento do educando. Mas, o que significa pleno desenvolvimento? O que
faz uma pessoa ser formada em sua plenitude?

Formar para a plenitude humana significa assegurar as condicdes e as oportunida-
des para que a pessoa desenvolva as potencialidades que trouxe consigo ao vir ao
mundo. E aquilo que ainda n&o é, mas que traz em si a condicdo para se tornar, desde
que tenha a oportunidade para se desenvolver, conforme apresentado no Caderno de
Formacao - Principios Educativos.

A

Para saber mais sobre o Paradigma do Desenvolvimento Humano:

Rede de Laboratérios Académicos para Acompanhamento do Desenvolvimentos
[ | dos Objetivos do Milénio | http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/
pnO000O01.pdf - Acessado em 3/10/2017

MACHADO, J.G.R. A ONU e o desenvolvimento econdémico: uma interpretacdo das
bases tedricas da atuacdo do PNUD. Em http://www.scielo.br/pdf/ecos/v17nl/
a03v17nl.pdf - Acessado em 3/10/2017
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Aqui nos referenciamos ao Paradigma do Desenvolvimento Humano, um dos trés do-
cumentos-base utilizados na concepgédo do Modelo da Escola da Escolha em virtude do
seu alinhamento politico e conceitual. O documento apresenta 10 pontos e abaixo desta-
camos 3, para enriquecer e ampliar a reflexdo. Séo eles:

* A conviccao de que todas as pessoas nhascem com um
potencial e tém o direito de desenvolvé-lo;

* A afirmacao de que, para desenvolver o seu potencial, as
pessoas precisam de oportunidades;

* A percepcao de que aquilo que uma pessoa se torna ao
longo da vida depende de duas coisas: das oportunida-
des que teve e das escolhas que fez.

Na perspectiva do Paradigma do Desenvolvimento Humano, adotada no Modelo da Es-
cola da Escolha, a educagdo em geral - familiar, escolar ou em outras instituicdes — deve
incluir e promover a compreensédo da totalidade, para que estas cumpram, de fato, a res-
ponsabilidade que lhes cabe: dentro de seus limites, favorecer o pleno desenvolvimen-
to do educando.

N Na Escola, é preciso...

V Estimular os estudantes e assegurar que todos tenham
as mesmas oportunidades para se envolverem como pro-
tagonistas do desenvolvimento de suas potencialidades.
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Caro Educador!

Aqui encerramos o Caderno de Formacdo Memdria e Concep¢ado do Modelo - Con-
ceitos. Esperamos que ele tenha apoiado a sua trajetéria na apropriagédo dos conheci-
mentos tedricos essenciais para dar suporte a sua atuacdo na Escola da Escolha. Con-
sidere, sempre, que essa leitura deve ter sido uma entre muitas a serem realizadas,
e que os estudos em torno do Modelo para assegurar o seu pleno dominio demanda
método, dedicacao e associacdo com outros dispositivos, a exemplo dos estudos tanto
individual quanto coletivos, reflexdo acerca da prépria pratica pedagdgica realizada e
sua efetividade e a ampliagdo do acervo de referéncias tanto tedricas quanto praticas
a serem incorporadas no processo formativo que agora se inicia na sua trajetéria como
educador de uma Escola da Escolha.

As referéncias bibliograficas utilizadas na concepcao desse Caderno e recomendadas
para os seus estudos podem ser encontradas no Caderno Concepg¢édo do Modelo da
Escola da Escolha.
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